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Cel autoobserwacji/obserwacji:

« nabywanie umiejetnosci analizowania lekcji z uwagi na role tresci gramatycznych w lekgji (co i jak mowi
sie na temat struktury gramatycznej, na ile sposobdw wykorzystuje sie praktycznie prezentowane na lekcji
gramatyczne $rodki jezykowe, na ile styl uczenia sie nauczyciela wptywa na sposéb przekazywania wiedzy
uczniom)

Na przestrzeni lat zmieniaty sie metody nauczania’, a co za tym idzie — takze podejscie do sposobu przeka-
zywania uczniom tresci gramatycznych. O$ dyskusji przebiega na linii: uczenie formy czy znaczenia, wiedza czy
umiejetnosci. To z kolei prowadzi do pytania, czy to ma by¢ swiadome czy podswiadome uczenie sie grama-
tyki. Mozna zagadnien gramatycznych nauczac przez reguty, przez kontekst i odkrywanie zasad lub stosujac
mieszanine obu podejs$¢ Te trzy gtéwne nurty mozna przyjac jako zasady:

1. 3P: presentation, practice, production (prezentacja, praktyka, produkcja)

2. 3E:exploration, explanation, expression (production activation), tj. eksplorowanie, wyjasnianie i aktywacja
produkgji

3. ESA -engage, study, activate — tzn. zaangazowanie, studiowanie problemu i aktywacja

Pierwsze podejscie (zasada 3P), zwane podejsciem dedukcyjnym, charakterystyczne dla metody gramatycz-
no-ttumaczeniowej, stawia nauczyciela w centrum uwagi. To on przedstawia temat gramatyczny, ttumaczy
zasady, a nastepnie zleca uczniom ¢wiczenia, w ktérych reguty i formy maja zostac zastosowane w zdaniach.
Nauczyciel przeprowadza ucznia od ogélnej zasady do szczegdtu. Uczen natomiast odtwarza model, wykonu-
jac szereg ¢wiczen utrwalajacych.

W drugim podejsciu (zasada 3E), indukcyjnym, to uczen jest w centrum procesu nauczania. Uczen dokonuje
,0dkrycia” zasad w materiale przygotowanym przez nauczyciela lub zawartym w podreczniku. Poznanie wy-
branego zagadnienia gramatycznego odbywa sie w trzech krokach. Pierwszy krok to zauwazenie problemu
(noticing), czyli proces aktywnego zapoznawania sie z tresciag, w ktérym uczen uswiadamia sobie istnienie no-
wej struktury i widzi zwigzek miedzy forma jezykowa a znaczeniem. Drugi krok, tj. strukturyzacja (structuring),
wnosi nowe wzorce do jezyka uzywanego przez uczniéw i zwykle wymaga kontrolowanej praktyki. Wreszcie
krok trzeci, proceduralizacja (procedurising) prowadzi do zastosowania nowej struktury gramatycznej w na-
tychmiastowej i ptynnej komunikacji.

Obydwa podejscia, 3P i 3E, maja swoje zalety i wady. Podejscie indukcyjne jest korzystniejsze, poniewaz
uczen z biernego odbiorcy przeksztatca sie w bardziej aktywnego uczestnika w procesie uczenia sie, co zwiek-
sza autonomig ucznia i stanowi element motywujacy. Wada uczenia indukcyjnego jest pracochtonnos¢, wysoki
poziom wymagan stawianych nauczycielowi i uczniom. Moze prowadzi¢ ucznia do btednych wnioskéw albo
stworzenia niepoprawnych lub niepetnych regut. Ponadto podejscie indukcyjne moze sta¢ w sprzecznosci
z osobistym stylem uczenia sie oraz preferencjami ucznia. Poza tym nie wszystkie zasady da sie sformutowac
samodzielnie, gdyz uczen nie dysponuje wystarczajagcym zasobem metajezyka do ich opisania lub tez dana
struktura gramatyczna okazuje sie zbyt skomplikowana. Z tego powodu nalezy rozwazy¢ stosowanie systemu
mieszanego, z wykorzystaniem np. koncepcji ESA.

Aby skutecznie nauczac jezyka angielskiego, a zwtaszcza gramatyki, nauczyciel musi skupi¢ uwage uczniéw
na temacie i zaangazowac ich emocjonalnie. W modelu ESA pierwsza faza (engage) stanowi wprowadzenie do
tematu, a ¢wiczenia, ktére najlepiej angazuja ucznidw, to gry i zabawy jezykowe, natomiast wykorzystywany
model interakcji to praca w parach lub w matych grupach. Ta cze$¢ lekcji moze obejmowac pokazywanie ilu-
stracji, rekwizytow, ukazywanie kontrastow, dyskusje z cafg klasg, pantomime i odgrywanie scenek, zachecanie
uczniéw do odpowiedzi na pytania oraz do samodzielnego formutowania pytan, tak aby zmotywowac ich do
myslenia i mowienia po angielsku. Celem tej fazy, oprocz emocjonalnego zaangazowania ucznia w lekcje, jest
zwrdcenie jego uwagi na kluczowe struktury, ktére zostang oméwione w czasie lekgji, i ewentualna elicytacja

" H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2009.
2E. Deinzer, Teaching grammar: approaches and methods, Friedrich-Alexander University Erlangen-Nuremberg (Institut fiir Anglistik/Ameri-
kanistik) 2007.
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wczesniejszej wiedzy na ten temat. Ta cze$¢ lekdji jest niezwykle wazna, poniewaz daje nauczycielowi mozli-
wos¢ wigczenia wszystkich uczniéw do zaje¢. Faza angazowania pomaga réwniez uczniom czu¢ sie bardziej
komfortowo i w gotowosci do nauki.

W drugiej czesci (study) skupiamy sie na jezyku, tj. na strukturze gramatycznej, ktéra jest przedmiotem lekgji.
Informacje mozna przekazywac na wiele sposobow, dostosowujac metody do potrzeb grupy, wykorzystywac
teksty i dialogi lub przyktadowe zdania, ¢wiczenia i pytania naprowadzajace, a takze dryl jezykowy. Zasady
mozna pozostawi¢ do wyboru w zadaniu typu ,wybdr wielokrotny”. Jest to etap lekgji, w trakcie ktérego na-
uczyciel powinien zwracac szczegblng uwage na btedy popetniane przez uczniéw, omawiac je i korygowac,
wspierac ucznidow w lepszym zrozumieniu funkcjonowania danej struktury jezykowej. W tej fazie mozna stoso-
wac réznorodne modele interakgji.

Faza trzecia (activate) to praktyczne wykorzystanie elementu jezyka poznanego w fazie drugiej w réznych
kontekstach sytuacyjnych. Ta cze$¢ lekgji stuzy rozwijaniu kompetencji jezykowych uczniéw. Cwiczenia nale-
zy zaplanowac tak, aby wspieraty komunikacje i byty ukierunkowane na inkorporacje nabytych umiejetnosci
w zyciu spotecznym i zawodowym. Cwiczenia moga obejmowac dyskusje catg klasa, w matych grupach, a na-
wet w parach. Adekwatne dla tej fazy bedzie: odgrywanie rél, grupowe tworzenie historyjek, pisanie wierszy,
np. haiku, a takze zadania, takie jak tworzenie plakatow, ulotek reklamowych, symulacji, czy wreszcie debata.
Odpowiedni dobér aktywnosci uczniéw pomoze nauczycielowi dowiedziec sie, jak dobrze zrozumieli oni ma-
teriat omawiany na zajeciach. Bardzo wazne jest, aby zawsze najpierw zaangazowa¢ uczniéw emocjonalnie,
a dopiero pdézniej ich aktywowad.

Pytania do refleksji (dyskusji z nauczycielem obserwujacym) po zakonczonej lekcji®

1. W jakim stopniu gramatyka stanowita gtéwna tres¢ lekg;ji?

2. Czy uczniowie byli Swiadomi gramatycznego celu lekcji i czy stosowali dang strukture gramatyczna w spo-
s6b uswiadomiony? Czy przedstawiono im zasade gramatyczna czy musieli ja sami wypracowac? Czy na-
uczyciel pomagat im wypracowac zasady?

3. Wiedzie¢ czy stosowaé. Czy zadaniem uczniéw byto odkrycie, jak dziata jezyk czy tez raczej koncentrowali
sie na stosowaniu jezyka? A moze jedno i drugie? W jakim stopniu?

4. Jezeli uczniowie w trakcie lekcji w jakikolwiek sposéb stosowali jezyk docelowy, to na ile te ¢wiczenia i dzia-
fania wymuszaty odwotanie sie do zasad gramatycznych stanowigcych cel lekgji?

5. Czy mozna byto zaobserwowa¢ przejawy zréznicowanego podejscia uczniéow do lekcji gramatycznej — réz-
ne style uczenia sie? Czy style ucznidw kontrastowaty ze sposobem prezentacji elementédw gramatycznych
przez nauczyciela?

6. Jakiego jezyka uzywat nauczyciel, prezentujac srodki jezykowe (gramatyke) i czy miato to wptyw na zrozu-
mienie zasady?

7. Czy uczniowie podejmowali dyskusje na temat gramatyki i czy nawigzywali do wcze$niejszych lekgji / za-
sad jezykowych?

8. Czy na podstawie autoobserwacji/obserwacji mozliwe jest okreslenie/podsumowanie:

« Jaki wedtug uczniéw mogt by¢ cel lekg;ji?

« Czego nauczyli sie w czasie lekcji?

Prosze poréwnac te informacje z celami zatozonymi przez nauczyciela oraz przebiegiem lekgji.
« Czy uwazasz, ze informowanie ucznia o celach lekgji jest dla niego wazne?

« Czy uczen powinien wiedzie¢, czego nauczyciel oczekuje od niego na zakonczenie lekcji?

3 Opracowano na podstawie: R. Wajnrub, Classroom observation tasks. A resource book for language teachers and trainers, Cambridge Uni-
versity Press 1997.
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